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UNTERRICHT UND VERANSTALTUNGEN

KOMPETENZEN FUR DIE ALLGEMEINE STUDIERFAHIGKEIT

oder der neue Anhang zum Rahmenlehrplan

Dr. Susanne Balmer
Lehrerin fiir Deutsch,
Projektleitung STEPS

Im Sommer 2016 wurde von der EDK ein Anhang zum eidgends-
sischen Rahmenlehrplan fiir die Maturitdtsschulen von 1994
erlassen, fiir dessen inhaltliche Umsetzung nun die Kantone ver-
antwortlich sind. In diesem Anhang werden fiir die gymnasialen
Bereiche ‘Erstsprache’, gemeint ist damit die Unterrichtssprache
Deutsch, und ‘Mathematik’ sogenannte basale fachliche Kompe-

Die basalen fachlichen Kompeten-
zen, im Folgenden ‘bfKaS’ abge-
kirzt, werden von der EDK wie folgt
definiert:
Basale fachliche Kompetenzen
fir allgemeine Studierfdhigkeit
setzen sich aus jenem Wissen
und Kénnen der entsprechenden
Maturitdtsfdcher zusammen, was
nicht nur von einzelnen, sondern
von vielen Studiengéngen voraus-
gesetzt wird. Sie sind zwar fiir die
allgemeine Studierfdhigkeit nicht
hinreichend, aber fiir die erfolg-
reiche Aufnahme vieler Studien-
génge notwendig.
(EDK 2016: Anhang zum Rahmenlehr-
plan fir die Maturitatsschulen vom
9.Juni 1994, S.1)

Es geht also um Teilbereiche, die in
der Deutschschweiz schwerpunkt-
méssig den Fachern Mathematik
und Deutsch zugerechnet werden
kénnen, ohne dass die Fécher je-
doch in irgendeiner Weise auf diese
Teilbereiche reduziert werden sol-
len. Diese bfKaS mussen zwar von
den Schulen garantiert werden, die
Promotionsbedingungen werden
aber dafir nicht verandert. Zur
Diskussion stehen jedoch standar-
disierte Testverfahren, die dabei
helfen sollen, bereits vor der Matura
entsprechende Schwichen bei den
Schiilerinnen und Schiilern zu
diagnostizieren.

Warum plétzlich bfKaS?

Die Schweiz verfugt in ihrem Bil-
dungssystem Uber einen in dieser
Form einzigartigen Zugang zur
Hochschule. Mit der eidgenéssi-
schen Matura steht jeder Maturan-
din und jedem Maturanden die Wabhl
offen und sie oder er kann sich prii-

tenzen fiir die alilgemeine Studierfahigkeit definiert, iiber die
fortan jede Maturandin und jeder Maturand verfiigen muss.

fungsfrei fiir jede Studienrichtung
einschreiben. Diese Regelung
zeugt von einem grossen Vertrauen
in die Schweizer Gymnasien. Die
EVAMAR Il (2008) hat gezeigt,
dass dieses Vertrauen gerechtfer-
tigt ist und stellte den Schulen und
ihrer Ausbildung ein gutes Zeugnis
aus. Als Entwicklungsziel hat sich
die EDK die langfristige Sicherstel-
lung der allgemeinen Studierfahig-
keit gesetzt und lancierte in diesem
Rahmen 2012 fuinf Teilprojekte.
Neben dem Projekt ‘Gemeinsam
Prifen’ gehorte das Projekt ‘Fest-
legung basaler fachlicher Studier-
kompetenzen’ unter der Leitung von
Prof. Dr. Franz Eberle vom Institut
fur Erziehungswissenschaften an
der Uni Zurich zu den Teilprojekten,
denen von den Lehrerverbanden
und Kantonen besondere Aufmerk-
samkeit zukam. Aus Kostengriinden
wurden im Teilprojekt bfKaS nicht
wie urspriinglich angedacht die Fa-
cher Deutsch, Mathematik, Englisch
und Informatik ins Visier genom-
men, sondern man konzentrierte

Die Schweiz verfiigt in ihrem
Bildungssystem iiber einen
in dieser Form einzigartigen
Zugang zur Hochschule. Mit
der eidgendssischen Matura
steht jeder Maturandin und
jedem Maturanden die Wahl
offen und sie oder er kann
sich priifungsfrei fiir jede
Studienrichtung einschrei-
ben. Diese Regelung zeugt
von einem grossen Vertrauen
in die Schweizer Gymnasien.

Die basalen fachlichen Kom-
petenzen miissen zwar von
den Schulen garantiert wer-
den, die Promotionsbeding-
ungen werden aber dafiir
nicht verdndert.

Im Rahmen des Schulent-
wicklungsprojekts STEPS
hat sich die Kanti Frauenfeld
bereits friih und intensiv mit
dem Thema der bfKa$S aus-
einandergesetzt und konnte
viele wichtige Uberlegungen
zur Ausarbeitung der kanto-
nalen Rahmenvorgaben
beisteuern.

sich auf die beiden ersten. Qualita-
tive Befragungen von Studierenden
der unteren Semester aus vielen
verschiedenen Studienrichtungen
und die Analyse ihrer Studienunter-
lagen sollten Auskunft dartiber
geben, welche Kompetenzbereiche
der Unterrichtssprache Deutsch
und der Mathematik fiir den Stu-
dienerfolg mitverantwortlich sind.

Was miissen Studis konnen?
Konkret sind dabei von Eberle und
seinem Team im Bereich Mathema-
tik sowohl ‘basale Themen' als auch
‘basale Anforderungen an das Kén-
nen im flexiblen Umgang mit den
basalen Themen' eruiert worden
(EDK 2016, S. 2). Bei letzteren geht
es um den Aspekt der sogenannten
Adaptivitat, um die Fahigkeit also,
ein bestimmtes mathematisches
Wissen sicher, aber auch flexibel in
verschiedenen Kontexten einsetzen
zu konnen. Thematisch stehen im
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STEPS Fokus Deutsch

Ziel der Massnahmen im Bereich
der Unterrichtssprache ist zum
einen die konsequente Sensibili-
sierung aller Schilerinnen und
Schiiler wie auch aller in Deutsch
unterrichtenden Lehrpersonen in
Bezug auf die Ausbildung der
bfKaS. Im Deutschunterricht wer-
den die Schilerinnen und Schu-
ler in Lese- und Schreibstrate-
gien geschult, sie eignen sich
rhetorisches, grammatisches und
orthographisches Wissen an.

Eingesetzt, entwickelt und einge-

fordert wird die Textproduktion
und Textrezeption in allen sprach-
basierten Fachern. Zum anderen
steht die individuelle Férderung
von Schiilerinnen und Schilern
mit begrenztem Potenzial im
Bereich der Textproduktion

und -rezeption im Zentrum der
Bemiihungen.

Mit verschiedenen Methoden
(relevante Priifungs- und Zeug-
nisnoten, klassentibergreifender
Schreibanlass, Beurteilung in der
Klassenkonferenz) wird in den
ersten vier Semestern tberpriift,
wer das Potenzial besitzt, in der

Bereich Algebra und Arithmetik
etwa quadratische Gleichungen
oder Logarithmengesetze, im
Bereich Geometrie vor allem Trigo-
nometrie und Vektorgesetze, im
Bereich Analysis das Ableiten von
Grundfunktionen und das Thema

Datensitze in der Statistik im neuen

Anhang.

Im Bereich der Erstsprache geht
es streng genommen um Kompe-
tenzbereiche, die im Fach Deutsch,
aber auch in allen anderen Fachern

mit der Unterrichtssprache Deutsch

ausgebildet werden. So gehéren
die miindliche und schriftliche Text-
rezeption (aktives Zuhéren, Notizen
machen, Thematik und Aufbau
eines Textes erkennen und inter-
pretieren kénnen) schon immer zur
gymnasialen Tagesordnung. Ob-
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Schreib- und Leseentwicklung
die geforderten basalen fachli-
chen Kompetenzen zur allgemei-
nen Studierfahigkeit bis zur Ma-
tura zu erreichen. Diejenigen, die
dieses Potenzial nicht mitbrin-
gen, werden im flinften Semester
zu einem Coaching verpflichtet,
bei dem sie gezielt gefordert und
unterstiitzt werden (z.B. Lese-
strategien, Lesetraining, Notiz-
techniken, Planen von Texten,
Uberarbeiten von Texten). Am
Ende des Semesters verpflichten
sich die Schiilerinnen und Schii-
ler in einer individuellen Abma-
chung zur weiteren Arbeit an
ihren Schwachstellen und formu-
lieren gemeinsam mit der betreu-
enden Lehrperson eine Zielver-
einbarung.

Im Mai dieses Jahres findet zum
ersten Mal ein klassentbergrei-
fender Schreibanlass statt. In
diesem Pilotprojekt wird der
Kompetenzbereich ‘Textproduk-
tion' gepriift. Je zwei Deutsch-
lehrpersonen werden die Leis-
tungen einer Klasse beurteilen.

wohl sich in den Befragungen der
Studierenden gezeigt hat, dass vor
allem in den unteren Semestern an
der Hochschule in vielen Studien-
géngen kaum langere Texte ge-
schrieben werden miissen und da-
mit die Schreibentwicklung am
Gymnasium mit der Maturaarbeit als
krénendem Abschluss keine direkte
Fortsetzung findet, kommt auch der
Textproduktion (Planung, Strukturie-
rung, effiziente Verschriftlichung
und Uberarbeitung von Texten) ein
wichtiger Platz im Anhang zu. In
einem dritten Teilbereich ‘Sprach-
liche Bewusstheit’ wird losgelost
von der dem Anhang zugrunde-
liegenden Erhebung die soziale
Erwartung der ‘Beherrschung des
Regelsystems’ dezidiert eingefor-
dert.

STEPS Fokus Mathematik

Die Arbeitsgruppe im Bereich
Mathematik ist dabei, den Lehr-
plan im Hinblick auf die bfKaS zu
Uberarbeiten. Dies ist die Grund-
lage fur die (weitere) Zusammen-
arbeit mit anderen Fachern, die in
ihrem Unterricht ebenfalls mathe-
matisches Wissen und Kénnen
ein- und voraussetzen. Ziel ist es
zudem, in den Mathematikprufun-
gen des ersten Jahres die ‘basa-
len Anteile’ gesondert auszuwei-
sen und den Schilerinnen und
Schilern ihr Kénnen in diesem
Bereich sichtbar zu machen.
Geplant sind auch verschiedene
Standortbestimmungen, die den
Schiilerinnen und Schiilern ihren
Wissens- und Kénnensstand
transparent machen. Punktuelle
Forderkurse sollen den Schiile-
rinnen und Schiilern helfen,
Defizite aufzuarbeiten. Im neuen
Schuljahr findet mit den kom-
menden 1m-Klassen im ersten
Semester eine erste solche
Standortbestimmung im Bereich
Algebra statt.

Erscheinen das Vorgehen bei der
Erhebung und die daraus abgeleite-
ten Befunde auch nicht in jeder
Hinsicht stimmig, so besteht kein
Zweifel dariiber, dass es sich bei
den im Anhang aufgefiihrten Kom-
petenzen um wichtige gymnasiale
Inhalte handelt.

Was kann man da dagegen
haben?

Die gedusserten Bedenken bei der
Einfihrung und Umsetzung des An-
hangs beziehen sich entsprechend
weniger auf den Inhalt, sondern
auf systemlogische Konsequenzen,
welche dieser Anhang nach sich
ziehen koénnte. So formulierte bei-
spielsweise das Departement fir
Erziehung und Kultur in seiner Ver-
nehmlassungsantwort die Befiirch-



tung, dass es sich gerade im Thur-
gau mit seiner tiefen Maturanden-
quote um eine Ubersteuerung des
Systems handeln kénnte. Fiir den
VSMP, www.dmk.vsmp.ch, den Ver-
ein der schweizerischen Mathema-
tik- und Physiklehrpersonen, sind
der Anhang und allféllige gross-
flachig eingesetzte Diagnosetools
nicht der richtige Weg, die Relevanz
der Mathematik am Gymnasium fiir
die Schilerinnen und Schiiler deut-
lich zu machen. Sie wiinschen sich
eine Aufwertung des Faches im
Rahmen der Promotionsbedingun-
gen oder das Einftihren von Niveau-
unterricht. Auch der VSDL [Schwei-
zerischer Deutschlehrer(innen)ver-
ein, www.vsdl.ch, s. Stellungnahme
des VSDL zum TP 1 ‘Festlegung
basaler fachlicher Kompetenzen fiir
allgemeine Studierfahigkeit im Be-
reich Erstsprache’] lehnt allfallige
schul- oder gar kantonstibergrei-
fende Diagnosetests ab, die zeigen
sollen, welche Schiilerinnen und
Schiiler im Bereich der bfKaS bis
zur Matura noch geférdert werden
missen. Der Grund dafur liegt in
der Unmdoglichkeit, Kompetenz-
bereiche der Textproduktion und
Textrezeption sinnvoll so zu opera-
tionalisieren, dass sie standardisiert
getestet werden kdnnen. Der VSDL
beflirchtet, dass im Falle einer
Standardisierung grosse zeitliche
Ressourcen in ein Teaching to the
Test fliessen wiirden, anstatt in
echte Férderung. Zudem weist er
auf die Verschrénktheit dieser
Kompetenzen mit dem fachlichen
Inhalt hin. Die produktive und rezep-
tive Textkompetenz ist auf gymna-
sialer Stufe untrennbar mit den
fachlichen Inhalten verbunden.

Die Annahme, das Fach Deutsch
kdnne diese Kompetenzen an ihren
Inhalten entwickeln und diese seien
dann einfach durch die Inhalte an-
derer Facher oder Disziplinen aus-
zutauschen, lasst sich weder aus
Erkenntnissen der Schreib- noch
der Lesedidaktik stiitzen. Sie
mussen (und werden auch heute
schon) im Unterricht an den Inhal-
ten jedes Faches auf- und ausge-
baut werden.
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Grundsatzlich ist zu befiirchten,
dass durch die Betonung von be-
stimmten Kompetenzbereichen, wie
sie im Anhang geschieht, andere
Kompetenzbereiche in den Hinter-
grund geraten kdnnten, wenn nicht
zusétzliche Ressourcen geschaffen
werden.

Was macht der Thurgau?
Um den eidgendssischen Anhang
méglichst praxisnah und sinnvoll
umzusetzen und die Bedenken
ernst zu nehmen, hat das Amt fiir
Mittel- und Hochschulen Thurgau im
Sommer 2016 eine Kommission be-
stehend aus Vertretern der Facher
Deutsch und Mathematik aller Thur-
gauer Mittelschulen eingesetzt. Die
Kommission arbeitete in den folgen-
den Monaten entsprechende Rah-
menvorgaben aus, die sich derzeit
in der Vernehmlassung befinden
und auf das Schuljahr 2018/19 in
Kraft gesetzt werden sollen. In die-
sen Rahmenvorgaben setzt der
Kanton auf transparente schulin-
terne Verfahren zur Feststellung der
bfKaS in Deutsch und Mathematik
und auf férderorientierte Aufarbei-
tung allfélliger Defizite ausserhalb
des reguléren Unterrichts:
Aufgrund von Uberpriifungen und
Beurteilungen miissen Schiilerin-
nen und Schiiler, welche in die-
sen Bereichen Defizite aufwei-
sen, diese aufarbeiten, wofir sie
in erster Linie selbst verantwort-
lich sind. Zu gewissen Zeitpunk-
ten erfolgt eine Standortbestim-
mung. Schilerinnen und Schiiler,
welche die geforderten Kompe-
tenzen nicht erreichen, haben ein
obligatorisches Férderprogramm
zu durchlaufen.
AMH 2017: Rahmenvorgaben: Gymna-
siale Maturitdt — basale fachliche Kom-
petenzen fur die allgemeine Studier-
fahigkeit in Mathematik und Deutsch,
S:

Der Entscheid, ob eine Schiilerin
oder ein Schiiler das Foérderpro-
gramm durchlaufen muss, soll die
Klassenkonferenz bzw. der Konvent
auf Antrag der entsprechenden
Fachlehrperson fallen. Die Rahmen-

Grundsaétzlich ist zu befiirch-
ten, dass durch die Betonung
von bestimmten Kompetenz-
bereichen, wie sie im Anhang
geschieht, andere Kompe-
tenzbereiche in den Hinter-
grund geraten kénnten, wenn
nicht zusatzliche Ressourcen
geschaffen werden.

vorgaben heben des Weiteren
hervor, «dass neben diesen beiden
Féachern auch weitere Facher in die
Verfahren zur Sicherstellung des
Erwerbs dieser Kompetenzen fiir
alle Schiilerinnen und Schiiler ein-
bezogen werden». (AMH 2017, S.1)
Das bedeutet, dass auch alle ande-
ren Facher, in denen Deutsch oder
Mathematik eine wichtige Rolle
spielen, fur die Bedeutung der
bfKaS sensibilisiert werden mis-
sen.

Was macht die Kanti Frauen-
feld?

Im Rahmen des Schulentwicklungs-
projekts STEPS hat sich die Kanti
Frauenfeld bereits friih und intensiv
mit dem Thema der bfKaS aus-
einandergesetzt und konnte viele
wichtige Uberlegungen zur Aus-
arbeitung der kantonalen Rahmen-
vorgaben beisteuern. In Abstim-
mung mit diesen Vorgaben wird
bereits der néchste Jahrgang des
Gymnasiums von einem Férderpro-
gramm fiir Schiilerinnen und Schii-
ler mit Defiziten profitieren kénnen
sowie von einer breit angelegten,
Uberfachlichen Sensibilisierung auf
den Aufbau der basalen fachlichen
Kompetenzen in der Unterrichts-
sprache Deutsch und in Mathema-
tik, aber auch in den Bereichen
Informatik und Englisch.

In Erstsprache und Mathematik
beschaftigen sich Arbeitsgruppen
bereits seit tiber einem Jahr mit dem
Thema bfKaS und beginnen im
Schuljahr 2017/18 mit der Umset-
zung.



